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RESUMEN

La necesidad de generar cambios en la docencia que promuevan el aprendizaje
significativo utilizando estrategias centradas en el estudiante ha sido ampliamente
discutida en las ultimas 2 décadas. Enfocados en esta propuesta, en este trabajo se
compartioé la implementacion del uso de mapas conceptuales en diferentes
modalidades en la asignatura Bioquimica para Bioingenieria, como experiencia
piloto para uso en diferentes asignaturas del area de las ciencias biolégicas. Se
describieron las modalidades utilizadas y se discutieron sus ventajas y desventajas,
segun la apreciacion del profesor y de los estudiantes, ademas de compartir los
recursos generados durante la ejecucion de esta intervencion pedagodgica. El
analisis de la apreciacion del estudiante revel6 que la gran mayoria consider6
positiva la experiencia lo cual indica que los mapas conceptuales facilitan el
establecer relaciones entre conceptos, su memorizacion y aprendizaje, a la vez que
sugieren una amplia y positiva potencialidad del recurso en el aula. A través de este
trabajo se invita al profesor a innovar al usar la metodologia, creando ambientes de
aprendizaje que motiven al estudiante a aprender.

Palabras clave: mapas conceptuales, bioquimica, aprendizaje significativo,
paradigma constructivista.
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ABSTRACT

The need to bring about changes in teaching that promote meaningful learning by
using student-centered education has been extensively discussed over the past two
decades. In this context, this paper presented diverse approaches for the
implementation of conceptual maps in several modalities of the subject
biochemistry in Bioengineering, as a pilot experience for their use in different
subjects of biological sciences. The modalities, their advantages and disadvantages
according to the perception of the teachers and students were discussed, and the
materials produced while implementing this pedagogical intervention were shared.
The analysis of the students' perception revealed that the majority positively valued
the experience, indicating that conceptual maps facilitate establishing relationships
among concepts, their memorisation and learning, all of which indicate a broad and
positive potential of this teaching resource in the classroom. Through this work
professors are invited to innovate in using methodology and to create learning
climates that encourage the students to learning.

Key words: conceptual maps, biochemistry, meaningful learning, constructivist
paradigm.

INTRODUCCION

En la actualidad es ampliamente aceptado que la practica docente debe evolucionar
y orientarse a promover el aprendizaje significativo a través del uso de estrategias
dindmicas centradas en el estudiante.! En el contexto de este nuevo paradigma, el
estudiante asume responsabilidad de su aprendizaje y descubre su conocimiento.?
Una de las metodologias que es consistente con esta propuesta es el mapa
conceptual, un recurso esquematico que representa un conjunto de significados de
lo aprendido, enfocado en la organizacion de la informacion mediante la
construccion de relaciones significativas entre conceptos.® Al organizar e integrar el
contenido de manera jerarquica se fomenta el razonamiento critico, se promueve la
comprension y la memoria a largo plazo.*

En este trabajo se presenta la implementacion y resultados de un proyecto de
apoyo a la docencia otorgado por la Direccién de Docencia de la Universidad de
Concepcion, que consiste en la utilizacion de mapas conceptuales como estrategia
de enseflanza en asignaturas de Ciencias Biologicas. Se describe y discute la
experiencia piloto en la asignatura Bioquimica, cuyo objetivo general consistio en
motivar a los estudiantes y promover el aprendizaje de esa asignatura.

La Bioquimica se basa en establecer relaciones entre la quimica, biologia y fisica
para comprender los procesos dinamicos de la célula. En Bioquimica para
Bioingenieria, carrera seleccionada para esta intervencion pedagdgica, esta
asignatura describe los contenidos de la bioquimica clasica: estructura y funciéon de
proteinas, enzimologia y metabolismo; incluyendo seminarios de discusion de
problemas y laboratorios experimentales. Los mapas conceptuales se utilizaron en
diferentes modalidades que abarcaron al menos una por cada médulo, las cuales,
en algunos casos, contribuyeron con puntaje adicional para alguna de las 4
evaluaciones sumativas. Se describen las modalidades y se comparten ejemplos
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que podrian ser utilizados directamente en clases por otros profesores de la
disciplina, o servir de base para producir material equivalente para otras disciplinas.
También se incluyen los instrumentos generados para evaluar mapas construidos
por los alumnos y para estimar la apreciacion del estudiante. Se discuten las
ventajas y las desventajas de las modalidades utilizadas y las potencialidades de
esta estrategia de ensefianza-aprendizaje, de modo que la experiencia sea
facilmente replicable, adaptable y perfectible por otros.

MARCO TEORICO

El mapa conceptual es una herramienta grafica para organizar y representar el
conocimiento conceptual de un individuo circunscrito a un tema o dominio. Su
construccién constituye un proceso de aprendizaje cognitivo, en el cual el aprendiz
identifica de forma orientada la adquisicion de nueva informacion y la integra a la
ya existente, se esfuerza por conectar, diferenciar y relacionar los conceptos.*®
Este recurso ha sido desarrollado por Novak y Gowin (1984),® basandose en la
teoria de asimilacion del aprendizaje de Ausubel, que establece que aprendemos al
asimilar la informacion a un marco preexistente de conocimientos, de modo que al
hacer explicita las conexiones conscientes entre el nuevo conocimiento y el
adquirido, éste se integra en la memoria y promueve el aprendizaje significativo.®

El mapa conceptual esta compuesto por "conceptos" ubicados en elipses conectados
por "palabras de enlace" ubicadas en "lineas de enlace", que al ser verbalizados
constituyen unidades de significado validas. Puede poseer enlaces cruzados, los que
relacionan 2 conceptos ubicados en distintos segmentos del mapa. Un ejemplo para
describir sus componentes y estructura se observa en la figura 1.

El recurso provee de un modelo efectivo para que los estudiantes presenten su
concepcidon sobre conceptos complejos y abstractos, externaliza las estructuras
cognitivas del organismo y colabora con la comunicacién.” Puede ser utilizado para
diagnosticar,® identificar errores conceptuales, enfocar en conceptos clave y sus
interrelaciones, para resumir y evaluar.®>° Mide aspectos que no estan cubiertos por
pruebas convencionales.® A medida que ocurre el aprendizaje, la red de conceptos
y relaciones se torna mas elaborada y compleja,” por lo tanto, el mapa conceptual
tiene el potencial de medir aspectos de la evolucién de la red de conocimientos del
estudiante.' A través de los mapas, los estudiantes pueden integrar informacién
cientifica y clinica y pasar de un patrén de pensamiento lineal a uno holistico.4

Para que un individuo pueda construir un mapa correcto y completo debe tener
amplia comprension de la materia o del tema, ademas de diferenciar los conceptos
generales de los especificos.® Por lo tanto, al elaborar una red de conocimientos
estructurados el estudiante da un paso critico hacia convertirse en un especialista
en un campo particular. Lo anterior determinarda como usara la informacion para la
toma de decisiones y resolucion de problemas, aspecto fundamental para
transformarse en un experto.?
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Fig. 1. Ejernplo de mapa conceptual elaborado utilizando CrapTools que resume la descripcidn, estructura, origen y utilidad del
recurso, Los conceptos e ubican en elipses v las palabras de enlace sobre las lineas de enlace.

Se ha descrito que los ambientes de aprendizaje son mas efectivos cuando los
aprendices estan activamente involucrados en construir sus propios significados,*?
lo cual justamente ocurre al construir mapas conceptuales. Consecuentemente, se
ha reportado que promueve el aprendizaje significativo mas efectivamente que las
clases tradicionales.'® Las evidencias sugieren que su uso en el aula ayuda al
estudiante a obtener una comprension unificada, a organizar los conceptos mas
efectivamente para la resolucién de problemas, a enfocar la atencién en detalles
criticos y a obtener una perspectiva mas amplia.>

Por otra parte, el mapa conceptual se ha planteado como una metodologia flexible,
adaptable para facilitar la discusion y creacion de juegos.'* Se ha reportado que su
uso puede generar ambientes de aprendizaje ludicos y promover la discusion activa
de los estudiantes.?® Por lo tanto, acorde con el paradigma constructivista, el
profesor al utilizarlos puede actuar como un innovador activo y crear instancias que
motiven y promuevan el aprendizaje de sus estudiantes.

Numerosos estudios reportan una percepciéon positiva y un alto grado de
satisfaccion por parte de los estudiantes y profesores del uso de mapas
conceptuales.*5118 por |0 antes expuesto, la utilizacién de este recurso en diversas
modalidades se plantea como una estrategia que presenta ventajas con respecto a
las clases plenarias basadas principalmente en la presentacion de la teoria por
parte del docente.

METODOS

Se utilizaron mapas conceptuales en la asignatura Bioquimica para la carrera
Bioingenieria de la Facultad de Ciencias Bioldgicas de la Universidad de Concepcion,
la que se imparte en el primer semestre del tercer afio del Plan Curricular. La
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intervencion se realiz6 en los afios 2011 y 2012, para 15 y 22 alumnos,
respectivamente.

Al inicio del curso, se incluy6 una sesiéon para describir las caracteristicas de los
mapas conceptuales, enfatizando en sus ventajas como estrategia de ensefianza-
aprendizaje e incluyendo recomendaciones para su construccion.

Con el objetivo de introducir la metodologia en variados contextos y lograr captar la
atencion de los estudiantes y motivarlos, se efectuaron diferentes actividades
utilizando mapas conceptuales, las cuales se describen a continuacion:

1. Competencias completando mapas conceptuales

Se realizaron 2 competencias: La primera sobre aminoacidos naturales y sus
propiedades, y la segunda, relacionada con el efecto metabdlico de la hipoglicemia.
Para ello, el profesor construyd el mapa conceptual, retirando algunos conceptos,
los cuales se incluyeron en una lista junto a distractores e instrucciones. A modo de
ejemplo, en el anexo 1 se incluyen las instrucciones y mapa a completar el efecto
metabdlico de la hipoglicemia. El tema a preparar fue indicado a los estudiantes la
semana anterior y durante la sesién de seminario trabajaron en parejas
completando el mapa. El equipo que finalizaba primero debia hacer sonar una
campana para que todos detuvieran el trabajo. El profesor revisaba el mapa, si este
estaba correcto, el equipo era declarado ganador. De haber errores, se reanudaba
la competencia hasta que algun equipo completaba el mapa correctamente. El
equipo ganador obtenia 5 décimas de base para la evaluacion sumativa de la
asignatura en la que se controlaban los contenidos abordados en la competencia.
Anexo 1

Competencia: efecto de hipoglicemia en mamiferos.

Utilizando los términos listados a continuacion y trabajando en parejas, complete el
mapa conceptual sobre el efecto de la hipoglicemia en mamiferos:

Lipasa pancratica

Lipasa sensible a hormona
Movilizacion de grasas
Ciclo de Krebs

Sintesis de grasas
Beta-oxidacion
Gluconeogénesis

Glicolisis
Glucogenogénesis

Glucogenolisis

486
http://scielo.sld.cu



Educacion Médica Superior. 2014;28(3):482-497

Insulina
Glucagon
Epinefrina
Proteina quinasa
Proteina fosfatasa
Acetil-CoA

Acidos grasos
Colesterol
Cuerpos cetbnicos
Glucosa

ATP

Tejido muscular
Tejido adiposo
Tejido hepatico
Tejido cerebral
Fosforilacion
Defosforilacion
LDL

HDL

Una vez completado el mapa, un integrante del equipo debera tocar la campana, lo
cual indicaréa que todos deben detener el trabajo. El mapa sera revisado y en caso
de estar correcto y completo, el equipo habra ganado la competencia. En caso de
haber errores, todos los equipos podran reanudar el trabajo repitiendo el proceso
hasta que alguno de los equipos complete el mapa de forma correcta.

iEl equipo ganador obtendra 5 décimas para el tercer certamen de la asignatura!
(Anexo 1)

2. Mapas conceptuales en clases magistrales centradas en el estudiante

Se incluyeron mapas conceptuales en las presentaciones Power Point utilizadas en
las clases magistrales para enfatizar conceptos y para resumir contenidos
presentados en clases. Un ejemplo del recurso utilizado para resumir el capitulo de
proteinas se presenta en el anexo 2.
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3. Resolucién de seminarios mediante mapas conceptuales

El seminario final del médulo de metabolismo consistié en una discusion grupal de
preguntas sobre integracion metabdlica, cuyas respuestas debian presentarse
mediante un mapa conceptual en un panel que representara la vision del equipo
acerca de la resoluciéon del tema. Las preguntas fueron sorteadas al inicio de la
sesion. Los equipos dispusieron de 2 h para construir el mapa conceptual, para
luego exponerlo verbalmente a todo el curso. Todos los estudiantes votaron por el
mapa que expusiera la problematica metabdlica creativamente, segun las
caracteristicas que ya conocian de un mapa conceptual valido. El equipo que
construyd el mapa que obtuvo el mayor numero de votos obtuvo 5 décimas de base
en la evaluacion sumativa del médulo de metabolismo.

4. Construccion de mapas conceptuales individuales

En la sesion inicial de la asignatura, en la cual se describi6 el recurso y se instruyo
a los alumnos sobre su construccion, se les inst6 a elaborar mapas conceptuales de
alguno de los contenidos incluidos en el syllabus y a entregar voluntariamente un
maximo de 2 mapas antes de finalizar el curso. Dichos mapas fueron evaluados y
se utilizé una rubrica analitica de desempefio que se construy6 para tal fin (fig. 2).
Este instrumento estuvo a disposicion de los estudiantes con antelacion con el
objetivo de que se autoevaluaran, antes de la entrega, considerando el desempefio
esperado. Aquellos estudiantes que obtuvieron un puntaje superior a la mitad del
puntaje maximo del instrumento de evaluacion, se adjudicaron hasta 5 décimas de
base en la evaluacion sumativa final. Se les sugirié que sometieran a evaluacion
mapas construidos como estrategia de estudio, en lugar de que los elaboraran solo
para cumplir con esta tarea.

Para confeccionar su mapa se les propuso que utilizaran el software CmapTools, de
uso libre para fines educacionales.

Con el propésito de estimar la apreciacion del estudiante sobre el uso de mapas
conceptuales en Bioquimica, al finalizar la asignatura se aplicoé una lista de cotejo,
cuyos aspectos evaluados se presentan en la tabla. Este instrumento incluy6
indagar sobre la utilidad del recurso para recordar, entender o relacionar conceptos,
ademas de consultar directamente al estudiante si le agradé utilizarlos y si
consideraba que era perjudicial para su rendimiento.
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Fig. 2. Rubrica analitica de desempefio elaborada para evaluar los mapas conceptuales construidos por los estudiantes,
El evaluador debe seleccionar uno de los 4 niveles de desempefio {(4-D) para cada dimension a evaluar, ubicados en la pri-
mera columna, Los niveles de desempefio &, B, C v D, se califican con 4, 3, 2 v 1 puntos, respectivamente,

RESULTADOS

Los resultados de la lista de cotejo para estimar la percepcion de los estudiantes
acerca del uso de mapas conceptuales en la asignatura se presentan en la tabla.

Al analizar los resultados de la lista de cotejo se aprecié que mas de 50 % de los
integrantes de ambas cohortes considerd que el utilizar mapas conceptuales les
facilita comprender y recordar conceptos, promoviendo el aprendizaje de la
asignatura. Por otra parte, un tercio de los estudiantes de ambas generaciones
afirmo que la metodologia le confunde o le significa mucho trabajo. Asimismo, un
tercio se motivo a utilizar el recurso en actividades que no fueron programadas por
el profesor para ello, mientras que un porcentaje menor opto por utilizarlo en otras
asignaturas.

Hay desacuerdo entre ambas cohortes con respecto a que los mapas conceptuales
les ayudan a organizar la informacion y sobre fomentar el uso frecuente del recurso
en Bioquimica y otras asignaturas, ambos aspectos son mejor considerados por la
generacion 2012. Sin embargo, la mitad de los integrantes del curso 2011
respondi6 afirmativamente a ambas interrogantes.

De todos los aspectos evaluados se destaca el que la mayoria de los estudiantes
concuerda en que los mapas conceptuales ayudan a establecer relaciones entre
conceptos (80 % o mayor) y que es apropiado para estudiar y/o aprender
Bioquimica (91 % o mayor).
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Tabla. Percepcion de los estudiantes del uso de mapas conceptuales
en Bioguimica

%o Si %% Mo
Aspecto a evaluar 2011 2012 | 2011 | 2012
* E| uso de MC facilité
el aprendizaje de BQ 60 73 40 27
¢ Me gustd construir
mapas conceptuales 53 64 47 36
¢ Los MC me ayudaron
a organizar la informacién 47 86 53 14
* |los MC me ayudaron a
establecer
relaciones entre conceptos g0 95 20 5
* Considero que el uso de MC
facilita que recuerde conceptos 60 73 40 27
* Considero que el uso de MC
facilita que entienda conceptos 53 77 47 23
+ En BQ solo utilicé MC en las
actividades programadas por &l
profesor 67 64 33 36
* Utilicé mapas conceptuales
en otras asignaturas 7 18 a3 g2
* |los MC me parecen inapropiados
para estudiar y/o aprender BQ 7 9 93 o1

* los MC me confunden y/o me
requieren mucho trabajo que
considero infructuoso 33 32 67 68

* Considero que se debieran
usar MC mas frecuentemente
en esta y otras asignaturas 47 77 33 23

+ Me gustd usar mapas
conceptuales
en las diversas modalidades 60 a8z 40 18

n=15. n=22,
MC: mapa conceptual. BQ: Bioquimica.

Finalmente, 60 % y 82 % de de la generacién 2011 y 2012, respectivamente,
explicita que les agradé utilizar mapas en las diferentes modalidades, la aprobacion
a disminuye 53 % y 6 4% al consultarles si les gustaba construirlos.

Un total de 10 alumnos de los 37 realiz6 comentarios y sugerencias libres, los que
se resumen en que los mapas conceptuales se perciben como una metodologia
apropiada para organizar y relacionar informacion, que en particular les gusto la
modalidad resolviendo seminarios grupalmente utilizando el recurso y en sefalar
que no les gustaria construir mapas en las evaluaciones sumativas.
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Desde el punto de vista del profesor, los 3 docentes que participaron en el curso
concuerdan en que el uso de mapas conceptuales se aprecia como una alternativa
que promueve gque el estudiante se involucre en su aprendizaje. Es asi, como
durante la primera competencia sobre aminoacidos y sus propiedades, los
estudiantes motivados y concentrados en la tarea (fig. 3) prepararon el tema, se
demoraron entre 5y 10 min en completar un mapa conceptual completo y
complejo. La actividad en la cual se les solicitd a los estudiantes construir un mapa
conceptual grupal en panel para resolver problematicas metabdlicas y presentarlo
en seminario, fue aquella que generé mayor satisfacciéon, ya que al comprar con
afios anteriores en los cuales los casos se habian discutido grupalmente para que
luego un representante expusiera oralmente las conclusiones, se les apreci6
envueltos en la tarea (fig. 4), lo que enriquecio la discusion y el resultado.

Fig. 3. Uso de mapas conceptuales en formatocompetencia. Se observa a los estudiantes
motivados ¥ concentrados en la tarea de completar el mapa, sobre aminoacidos ¥ sus
propiedades, construido por el profesaor.
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iEl resultado!
opuainnsuo)

Presentando

Fig. 4. Uso de mapas conceptuales para resolver seminarios, Los estudiantes discutieran
preguntas sobre problematicas metabdlicas para luego construir un mapa grupal ¥ presen-
tarlo al cursa,

Al conversar con los estudiantes, manifestaron agrado y asombro, especialmente
ante los mapas utilizados para resumir unidades de la asignatura. Sin embargo,
parecian mas interesados en disponer de los mapas construidos por el profesor, que
en elaborar sus propios mapas conceptuales para resumir los contenidos
estudiados.

Con respecto a la construccidon de mapas individuales, solo se recibieron 5y 6
mapas de un total de 15 y 22 alumnos (afio 2011 y 2012, respectivamente), sin
que ello implicara que esta préactica no tuviera impacto significativo puntual. En
particular, cabe mencionar el caso de un estudiante que obtuvo bajas calificaciones
en las evaluaciones formales anteriores, sin embargo, elabor6 excelentes mapas de
la ultima unidad, lo cual concord6 con una excelente nota en la evaluacién sumativa
de dicho mdédulo; este hecho sugiere que el utilizar el recurso como metodologia de
estudio podria mejorar el desempefio.
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DISCUSION

Se ha descrito que el mapa conceptual empodera al aprendiz a asumir
responsabilidad en su propio aprendizaje, propicia que organicen sus redes
cognitivas en patrones integrados mas complejos, lo cual es concordante con un
aprendizaje significativo y profundo. Asimismo, se ha informado como una
estrategia que presenta ventajas respecto de la ensefianza tradicional en el ambito
de las ciencias bioldgicas.>'51° En este trabajo se muestra el uso de mapas
conceptuales en diversas modalidades para motivar el aprendizaje de la Bioquimica
y explorar las potencialidades de la estrategia.

Existen escasos trabajos en los cuales se determina la ganancia de aprendizaje
producto de una intervencion pedagdgica, practicamente no existe evidencia
empirica confiable,?° de modo que, generalmente, se obtiene retroalimentacion
directa de los estudiantes. En este contexto, la satisfaccién de los usuarios de una
nueva técnica o proceso es un criterio importante para la evaluacion general del
proceso.?! En este caso, al igual que en otros en los cuales se han utilizado mapas
conceptuales,'® la apreciacion del estudiante es positiva. En el presente trabajo,
este recurso fue considerado especialmente apropiado para estudiar y/o aprender
Bioquimica y para establecer relaciones entre conceptos; en general, la percepcion
fue mas positiva con los alumnos del afio 2012 que con los del 2011. Al igual que
en otros reportes,*® hay individuos que indican que la metodologia les confunde o
les significa mucho trabajo, o bien expresan directamente que no les gusta
utilizarlos. Esto es consistente con la diversidad de estilos de aprendizaje en el
aula, que evidencia la necesidad de incluir diferentes metodologias de ensefianza
para abarcar el universo de estudiantes.?? Consecuentemente, ademas de utilizar
otras instancias de ensefianza-aprendizaje en la asignatura, el mapa conceptual se
incluy6 en diferentes modalidades, algunas mas ludicas, como el formato
competencia, por lo que seria interesante relacionar el uso y apreciacion del recurso
con el estilo de aprendizaje a futuro. Por ejemplo, se ha reportado que estudiantes
que no tienen habitos de estudio definidos tienden a adoptar la metodologia con
mayor facilidad.®

La construccion de mapas conceptuales es una habilidad, pues se requiere de
mucha practica para convertirse en un experto.?® Esto explicaria el bajo interés por
construir mapas individuales, de modo que el propiciar esta préactica constituye un
desafio para los docentes. Para motivar a los estudiantes a comprometerse con las
actividades en las cuales se utilizaron mapas conceptuales, se otorgaron décimas
adicionales en las evaluaciones, lo cual no produjo un aumento significativo en la
calificacion final de la asignatura, pero si logré que los estudiantes se involucraran
en la tarea, lo que sugiere que es una practica recomendable. Cabe sefialar que
este efecto se detectd especificamente para las competencias y la resolucién grupal
de seminarios, pero no en la construccion de mapas individuales. Esto podria
deberse a que en general los estudiantes prefieren ser actores pasivos de su
aprendizaje en lugar de resolver problemas por si mismos, especialmente de forma
individual, asi evitan la presion de sentir mayor responsabilidad en su aprendizaje y
el trabajo adicional que implica.® Frecuentemente hay resistencia por el tiempo que
lleva crear mapas, lo cual genera dificultad para que el estudiante valore el hecho
de que el aprendizaje significativo obtenido a través de mapas conceptuales lo
ayudara a obtener buenos puntajes en pruebas estandarizadas.?* Con esta
experiencia se logra que muchos valoren el recurso, al manifestar que lo han
utilizado voluntariamente en Bioquimica y en otras asignaturas, ademas de indicar
que se debiera utilizar méas frecuentemente. Sin embargo, como ya se menciono,
solo una minoria opté por construir mapas individuales voluntarios. Consideramos
que el transformar esta tarea en obligatoria produciria una pérdida del contexto de
aprendizaje autorregulado. Lo anterior plantea el desafio de reflexionar acerca de
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estrategias que permitan promover esta practica, con la cual logran un mayor
aprendizaje que al trabajar con mapas construidos por otros debido a que la
construccioén es parte del proceso de pensamiento, ayuda al aprendiz a
comprender-8 Una alternativa podria ser efectuar una intervencion temprana y
transversal en el Plan Curricular de esta carrera o instar a que un namero
importante de profesores lo utilicen como estrategia didactica.

El formato competencia fue muy apreciado por los estudiantes, logré que se
involucraran en la tarea y prepararan los temas con antelacion, esto concuerda con
el hecho de que las actividades ludicas en el aula proveen de un ambiente
agradable y motivador que favorece la adquisicién y retenciéon de conocimientos.?®
Esta modalidad es aplicable en grandes grupos, por ejemplo, lo hemos utilizado en
otros cursos para trabajar en parejas, cada estudiante junto al compafiero ubicado
a su lado, en cursos de 100 estudiantes al final de una clase.

El mapa conceptual se utiliza con frecuencia como una herramienta de aprendizaje
y organizacional, pero escasamente como recurso de evaluacion, a pesar de que se
reconoce como una herramienta para ello, probablemente porque hay poca
informacién sobre su validez y confiabilidad.**%2% Entre las diversas aproximaciones
para asignar un puntaje, la descrita por Novak?’ no revela errores de concepto ni
debilidades; ha sido modificada por otros autores, asignando puntajes por separado
para cada aspecto (ramificaciones, jerarquia, relaciones, terminologia, enlaces
cruzados, numero de conceptos). Sin embargo, se requiere desarrollar
instrumentos con una mirada mas holistica y cualitativa,® por lo que en este trabajo
optamos por elaborar una rudbrica analitica de desemperio, que si bien requiere
validacion, permitié evaluar los mapas construidos por los estudiantes con facilidad,
ademas de guiarlos en el proceso de su construccidn y proporcionarles
retroalimentacion posterior a la evaluacion.

CONCLUSIONES

La experiencia piloto reportada en este trabajo sugiere que el mapa conceptual es
un recurso valioso en el aula con gran potencial para promover el aprendizaje
significativo. Desde el punto de vista del estudiante, es considerado como una
estrategia que facilita el relacionar conceptos, proceso que supera a la
memorizacién de contenidos. Esta significativa ventaja del mapa conceptual por
sobre las clases tradicionales, constituye una propiedad que trasciende de la
disciplina en la que es utilizado.

A través de esta intervencion se evidencia que los estudiantes aprecian el uso del
recurso en instancias no tradicionales, lo que nos invita a innovar para crear
ambientes de aprendizaje mas motivadores en el aula.
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